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 الممدمة

نتٌجة للتطورات الهائلة والمتسارعة التً تتعرض لها المجتمعات العربٌة أسوة 

التً سبمتها فً مجالات التطور دعت الحاجة إلى التركٌز بطرق مختلفة بالمجتمعات الؽربٌة 

كالمؤتمرات والندوات وورش العمل التدرٌبٌة على واحد أو أكثر من الموضوعات المتعلمة 

 بالتفكٌر والإبداع والابتعاد عن التملٌد والتلمٌن .

التعلٌم الإبداعً، أو ـ وٌمكن المول إن الانتمال من أنموذج التعلٌم التملٌدي إلى أنموذج 

تعلٌم التفكٌر ـ عملٌة صعبة و لكنها ممكنة إذا تم تضٌٌك الفجوة بٌن المفاهٌم النظرٌة والممارسات 

العملٌة على مستوى الصؾ والمدرسة بالدرجة الأولى . ؼٌر أن الأمر ٌحتاج إلى تطوٌر منظومة 

علالة بالعملٌة التعلٌمٌة والتربوٌة و العلالات الإدارٌة والفنٌة والإجرائٌة بٌن الأطراؾ ذات ال

 لاسٌما على مستوى المدرسة كوحدة تطوٌر أساسٌة .

تعلٌم مهارات التفكٌر بٌن المول و الممارسة : ٌتفك الجمٌع على أن التعلٌم من أجل التفكٌر أو تعلم 

فكٌر مهارته هدؾ مهم للتربٌة ، وعلى المدارس أن تفعل كل ما تستطٌع من أجل توفٌر فرص الت

 لطلابها .

وٌعتبر كثٌر من المدرسٌن والتربوٌٌن أن مهمة تطوٌر لدرة الطالب على التفكٌر هدؾ تربوي 

ً ما ٌصطدم بالوالع عند التطبٌك ، لأن  ٌضعونه فً ممدمة أولوٌاتهم . إلا أن هذا الهدؾ ؼالبا

ما تهٌئ للطلبة فرصاً  النظام التربوي المائم لا ٌوفر خبرات كافٌة فً التفكٌر . إن مدارسنا نادرا

كً ٌموموا بمهمات تعلٌمٌة نابعة من فضولهم أو مبنٌة على تساؤلات ٌثٌرونها بأنفسهم ، ومع أن 

ؼالبٌة العاملٌن بالحمل التعلٌمً والتربوي على لناعة كافٌة بأهمٌة تنمٌة مهارات التفكٌر لدى 

الطلبة بالمعلومات ، بمدر ما الطلاب ، وٌؤكدون على أن مهمة المدرسة لٌست عملٌة حشو عمول 

ٌتطلب الأمر الحث على التفكٌر ، والإبداع ، إلا أنهم ٌتعاٌشون مع الممارسات السائدة فً 

 مدارسنا ، ولم ٌحاول واحد منهم كسر جدار المألوؾ أو الخروج عنه .

 بعد ومن أمثلة السلوكٌات السائدة والمألوفة فً كثٌر من مدارسنا وٌحرص علٌها المعلمون جٌلاً 

 جٌل و لم ٌأخذوا بخطط التطوٌر التربوي الأتً :

 ـ المعلم هو صاحب الكلمة الأولى والأخٌرة فً الصؾ .1
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 المعلم هو مركز الفعل وٌحتكر معظم ولت الحصة والطلبة متلمون خاملون . ـ2

 م الحدٌثة .ـ نادراً ما ٌبتعد المعلم عن السبورة أو ٌتخلى عن الطباشٌر ، أو ٌستخدم تمنٌات التعل3ٌ

 ٌعتمد المعلم على عدد محدود من الطلبة لٌوجه إلٌهم الأسئلة الصفٌة . ـ4

 لا ٌعطً المعلم الطلبة ولتاً كافٌاً للتفكٌر لبل الإشارة إلى أحدهم بالإجابة على السؤال . ـ5

المعلم مؽرم بإصدار التعلٌمات المحبطة والأحكام الجائرة لمن ٌجٌبون بطرٌمة تختلؾ عما  ـ6

 ٌفكر فٌه .

 معظم أسئلة المعلم من النوع الذي ٌتطلب مهارات تفكٌر متدنٌة . ـ7

إن تبنً مؤسساتنا التربوٌة لأهداؾ تطوٌر لدرات الطلبة على التفكٌر ٌتطلب منها أن تطور آلٌات 

ً فً مفاهٌمنا وفلسفتنا حول أسالٌب  متنوعة لتموٌم تحصٌل الطلبة وذلن ٌتطلب منا تحولاً جزئٌا

 ٌم و هو أمر لا مفر منه لنجاح أي برنامج تربوي محوره تنمٌة التفكٌر لدى الطلاب .التمو

 معولات تعليم مهارات التفكير :

ـ الطابع العام السائد فً وضع المناهج والكتب الدراسٌة الممررة فً التعلٌم العام لا ٌزال متأثراً 1

المعلومات والحمائك ضرورٌة وكافٌة  بالافتراض السائد الذي مفاده أن عملٌة تراكم كم هائل من

لتنمٌة مهارات التفكٌر لدى الطلبة ، وهذا ما ٌنعكس على حشو عمول الطلاب بالمعلومات 

والموانٌن والنظرٌات عن طرٌك التلمٌن ، كما ٌنعكس فً بناء الاختبارات المدرسٌة والعامة 

تنمً مستوٌات التفكٌر العلٌا من تحلٌل والتدرٌبات المعرفٌة الصفٌة والبٌتٌة التً تثمل الذاكرة ولا 

 ونمد و تموٌم .

ـ التركٌز من لبل المدرسة ، وأهداؾ التعلٌم ، ورسالة العلم على عملٌة نمل وتوصٌل المعلومات 2

بدلاً من التركٌز على تولٌدها أو استعمالها ، وٌلحظ ذلن فً استئثار المعلمٌن معظم الولت بالكلام 

والمناشط التً تتطلب إمعان النظر والتفكٌر ، أو الاهتمام بإعطاء دور دون الاهتمام بالأسئلة 

 إٌجابً للطلبة الذٌن ٌصرح المعلمون بأنهم محور العملٌة التعلٌمٌة و ؼاٌتها .

اختلاؾ وجهات النظر حول تعرٌؾ مفهوم التفكٌر وتحدٌد مكوناته بصورة واضحة تسهل  ـ3

فً تعلٌمه مما ٌؤدي ذلن بدوره وجود مشكلة كبٌرة عملٌة تطوٌر نشاطات واستراتٌجٌات فعالة 

 تواجه الهٌئات التعلٌمٌة والإدارٌة فً كٌفٌة تطبٌمه .

ً ما ٌعتمد النظام التعلٌمً والتربوي فً تموٌم الطلاب على اختبارات مدرسٌة وعامة  ـ4 ؼالبا

نهاٌة المطاؾ لوامها أسئلة تتطلب مهارات معرفٌة متدنٌة ، كالمعرفة والفهم ، وكأنها تمثل 

 بالنسبة للمنهج الممرر وأهداؾ التربٌة .

وعلٌه فإن التعلٌم من أجل التفكٌر ، أو تعلم مهارته شعار جمٌل نردده دائماً من الناحٌة النظرٌة ، 

 أما على أرض الوالع فإن الممارسات المٌدانٌة لا تعكس هذا التوجه .
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 لماذا نتعلم مهارات التفكير :

 رورة حيوية للإيمان واكتشاف نواميس الحياة .أولاً : التفكير ض

ولد دعا إلى ذلن المرآن الكرٌم ، فحث على النظر العملً والتأمل والفحص وتملٌب الأمر على 

 وجهه لفهمه وإدراكه.

 ثانياً : التفكير الحاذق لا ينمو تلمائياً : وهذا يمودنا إلى التفريك بين نوعين من التفكير :

 المعتاد الذي ٌكتسبه الإنسان بصورة طبٌعٌة ، وهو ٌشبه المدرة على المشً .التفكٌر الٌومً  ـ1

التفكٌر الحاذق الذي ٌتطلب تعلٌماً منظماً هادفاً ومراناً مستمراً حتى ٌمكن أن ٌبلػ ألصى مدى  ـ2

له ، وهذا النوع ٌشبه المدرة على تسلك الجبال ، أو رمً المرص وؼٌرها من المهارات التً 

 ٌراً ممٌزاً .تتطلب تفك

لٌست مجرد لدرة طبٌعٌة ترافك النمو  –بخلاؾ الاعتماد الشائع  –وعلٌه فإن الكفاءة فً التفكٌر 

الطبٌعً للطفل بالضرورة ، فإن المعرفة بمحتوى المادة الدراسٌة أو الموضوع الدراسً لٌست 

لا نشن فً أن المعرفة فً  فً حد ذاتها بدٌلاً عن المعرفة بعملٌات التفكٌر والكفاءة فٌه ، ومع أننا

مجال ما تشكل لاعدة أساسٌة للتفكٌر فً هذا المجال ، وأن أنجح الأشخاص فً التفكٌر فً 

موضوع ما هم أكثر الأشخاص دراٌة و معرفة به ، ولكن المعرفة وحدها لا تكفً ، ولا بد أن 

ضوع حاذلاً ومنتجاً . ومن تمترن بمعرفة لعملٌات التفكٌر ، وكفاٌة فٌها حتى ٌكون التفكٌر فً المو

الواضح أن التعلٌم الهادؾ ٌمكن أن ٌلعب دوراً فعالاً فً تنمٌة عملٌات ومهارات التفكٌر التً 

 تمكن الأفراد من تطوٌر كفاءتهم التفكٌرٌة .

 ثالثاً : دور التفكير في النجاح الحياتي والدراسي :

ً فً نجاح الأفراد وت مدمهم داخل المؤسسة التعلٌمٌة وخارجها ، ٌلعب التفكٌر الحاذق دوراً حٌوٌا

لأن آراءهم فً العمل التعلٌمً و الاختبارات المدرسٌة والموالؾ الحٌاتٌة أثناء الدراسة وبعد 

انتهائها هً نتاج تفكٌرهم وبموجبها ٌتحدد مدى نجاحهم أو إخفالهم . وبناء على ما سبك ٌعدّ 

ٌم التً ٌمكن أن ٌموم بها المعلم أو المدرسة لأسباب تعلٌمهم مهارات التفكٌر الحاذق من أهم المفاه

 أهمها :

التعلٌم الواضح المباشر لعملٌات ومهارات التفكٌر المتنوعة ٌساعد على رفع مستوى الكفاءة  ـ1

 التفكٌرٌة للطالب .

التعلٌم الواضح المباشر لعملٌات ومهارات التفكٌر اللازمة لفهم موضوع دراسً ٌمكن أن  ـ2

 ى تحصٌل الطالب فً هذا الموضوع .ٌحسن مستو
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تعلٌم عملٌات ومهارات التفكٌر ٌعطً الطالب إحساساً بالسٌطرة الواعٌة على تفكٌره. وعندما  ـ3

ٌمترن هذا التعلٌم مع تحسن مستوى التحصٌل ٌنمو لدى الطلبة شعور بالثمة فً النفس فً مواجهة 

 المهمات المدرسٌة والحٌاتٌة .

متجددة لبماء الفرد والمجتمع معاً فً عالم الٌوم والؽد . هذا العالم الذي ٌتمٌز  رابعاُ : التفكٌر لوة

بتدفك المعلومات و تجددها ، عالم الاتصالات التً جعل من الأمم المترامٌة الأطراؾ لرٌة 

 صؽٌرة.

 وأمام هذا الوالع تبرز أهمٌة تعلم مهارات التفكٌر وعملٌاته ، التً تبمى صالحة متجددة من حٌث

 فائدتها واستخداماتها فً معالجة المعلومات مهما كان نوعها .

وعلٌه فإن تعلٌم الطالب مهارات التفكٌر هو بمثابة تزوٌده بالأدوات التً ٌحتاجها حتى ٌتمكن من 

 . التعامل بفاعلٌة مع أي نوع من المعلومات أو المتؽٌرات التً ٌأتً بها المستمبل

 فيد المعلمين والمدارس معاً :خامسا : تعليم مهارات التفكير ي

من الملاحظ لما ٌدور داخل الؽرؾ الصفٌة فً مدارسنا أن دور الطالب فً العملٌة التربوٌة 

والتعلٌمٌة محدود للؽاٌة وسلبً ، ولا ٌتجاوز عملٌة التلمً ، أو مرالبة المشهد الذي ٌخطط له ـ 

له ، إن الدور الهامشً للطلاب هو إفراز هذا إذا كان لد خُطط له فعلاً ـ وٌنفذه المعلم بكل تفاصٌ

للمناخ الصفً التملٌدي المتمركز حول العمل ، والذي تتحدد عملٌة التعلم فٌه بممارسات لائمة 

على التردٌد والتكرار والحفظ المجرد من الفهم . ونمٌض ذلن هو المناخ الصفً الآمن المتمركز 

ر من جانب الطلاب . إن تعلٌم مهارات التفكٌر حول الطالب ، الذي ٌوفر فرصاً للتفاعل والتفكٌ

والتعلٌم من أجل التفكٌر ٌرفعان من درجة الإثارة والجذب للخبرات الصفٌة ، وٌجعلان دور 

الطلبة إٌجابٌاً فاعلاً ، ٌنعكس بصور عدٌدة من بٌنها : تحسن مستوى تحصٌلهم الدراسً ونجاحهم 

داؾ التعلٌمٌة التً ٌتحمل المعلمون والمدارس فً الاختبارات المدرسٌة بتفوق ، وتحمٌك الأه

 مسؤولٌتها ، ومحصلة هذا كله تعود بالنفع على المعلم والمدرسة والمجتمع .

 هل يمكن تعليم مهارات التفكير ؟

هنان اتفاق شبه تام بٌن الباحثٌن الذٌن تعرضوا فً كتاباتهم لموضوع التفكٌر على أن تعلٌم 

المثٌرة له أمران فً ؼاٌة الأهمٌة ، وأن تعلٌم مهارات التفكٌر  مهارات التفكٌر وتهٌئة الفرص

ً لمؤسسات التربٌة و التعلٌم . وٌذكر كثٌر من الباحثٌن فً مجال  ً رئٌسا ٌنبؽً أن ٌكون هدفا

التفكٌر أن مهاراته العلٌا ٌمكن أن تتحسن بالتدرٌب والمراس و التعلٌم و هً مهارة لا تختلؾ عن 

 تعلمها .أي مهارة أخرى ٌمكن 
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ولٌس هنان سند لوي للافتراض بأنها سوؾ تنطلك بصورة آلٌة على أساس النضج أو التطور 

الطبٌعً . وٌشٌر أحد الباحثٌن إلى أن إهمال تعلٌم مهارات التفكٌر ٌعود إلى وجود افتراضٌن هما 

: 

 ـ أن مهارات التفكٌر لا ٌمكن تعلٌمها .1

 تفكٌر .ـ المول بعدم الحاجة لتعلٌم مهارات ال2

ؼٌر أن الباحث ٌنتهً إلى تأكٌد بطلان هذٌن الافتراضٌن بالاستناد إلى الأدلة العلمٌة والعملٌة 

التً تراكمت عبر السنٌن . وٌرى الباحثون وجوب التفرٌك بٌن تعلٌم التفكٌر ، وتعلٌم مهاراته ، 

ثارتهم علٌه. أما تعلٌم فتعلٌم التفكٌر ٌعنً تزوٌد الطلبة بالفرص الملائمة لممارسته ، وحفزهم وإ

مهارات التفكٌر فٌنصب بصورة هادفة ومباشرة على تعلٌم الطلاب كٌؾ ولماذا ٌنفذون مهارات 

 واستراتٌجٌات عملٌات التفكٌر الواضحة المعالم، كالتطبٌك و التحلٌل والاستنباط والاستمراء .

وٌمول أحد الباحثٌن أن الذكاء عبارة عن مجموعة من مهارات التفكٌر والتعلم التً تستخدم فً 

حل مشكلات الحٌاة الٌومٌة ، كما تستخدم فً المجال التعلٌمً ، وأن هذه المهارات ٌمكن 

 تشخٌصها وتعلمها .

 تعليم مهارات التفكير : برامج

ته بحسب الاتجاهات النظرٌة والتجرٌبٌة التً تناولت تتنوع البرامج الخاصة بتعلٌم التفكٌر ومهارا

موضوع التفكٌر ، ومن أبرز الاتجاهات النظرٌة التً بنٌت على أساسها برامج تعلٌم التفكٌر 

 ومهاراته ما ٌلً :

 ـ برامج العمليات المعرفية : 1

، والتصنٌؾ ، وهذه البرامج تركز على العملٌات أو المهارات المعرفٌة للتفكٌر مثل : الممارنة 

 والاستنتاج نظراً لكونها أساسٌة فً اكتساب المعرفة ، ومعالجة المعلومات .

 ـ برامج العمليات فوق المعرفية : 2

تركز هذه البرامج على التفكٌر كموضوع لائم بذاته ، وعلى تعلٌم مهارات التفكٌر فوق المعرفٌة 

 ها :التً تسٌطر على العملٌات المعرفٌة وتدٌرها ، ومن أهم

التخطٌط ، والمرالبة ، و التموٌم ، وتهدؾ إلى تشجٌع الطلبة على التفكٌر حول التعلم من الآخرٌن 

، وزٌادة الوعً بعملٌات التفكٌر الذاتٌة ، ومن أهم البرامج الممثلة لهذا الاتجاه برنامج " الفلسفة " 

 للأطفال ، وبرنامج المهارات فوق المعرفٌة .

 لغوية والرمزية :ـ برامج المعالجة ال 3

تركز هذه البرامج على الأنظمة اللؽوٌة والرمزٌة كوسائل للتفكٌر والتعبٌر عن نتاجات التفكٌر 

معا. وهً تهدؾ إلى تنمٌة مهارات التفكٌر فً الكتابة والتحلٌل والحجج المنطمٌة وبرامج 



 01 

حاسوب ، ومن تلن الحاسوب ، وهً تعنى بنتاجات التفكٌر المعمدة كالكتابة الأدبٌة وبرامج ال

 البرامج برامج الحاسوب اللؽوٌة والرٌاضٌة .

 ـ برامج التعلم بالاكتشاف : 4

تؤكد هذه البرامج على أهمٌة تعلٌم أسالٌب واستراتٌجٌات محددة للتعامل مع المشكلات ، وتهدؾ 

تً ٌمكن إلى تزوٌد الطلبة بعدة استراتٌجٌات لحل المشكلات فً المجالات المعرفٌة المختلفة ، وال

تطبٌمها بعد توعٌة الطلبة بالشروط الخاصة الملائمة لكل مجال . وهً تموم على إعادة بناء 

 ـ برامج تعليم التفكير المنهجي : 5 المشكلة ، وتمثٌل المشكلة بالرموز والصور والرسم البٌانً

الخبرات تتبنى هذه البرامج منحنى بٌاجٌه فً التطور المعرفً ، وتهدؾ إلى تزوٌد الطلبة ب

والتدرٌبات التً تنملهم من مرحلة العملٌات المادٌة إلى مرحلة العملٌات المجردة التً ٌبدأ فٌها 

تطور التفكٌر المنطمً والعلمً ، وتركز على الاستكشاؾ ومهارات التفكٌر والاستدلال ، 

 والتعرؾ على العلالات ضمن محتوى المواد الدراسٌة التملٌدٌة .

 ت التفكير :أساليب تعليم مهارا

ٌذكر أحد الباحثٌن أن التفكٌر ٌشبه أي مهارة أخرى ٌحاول الفرد تعلمها ، فلابد من تعلمها 

وممارستها حتى ٌتمنها ، و كذلن التفكٌر فإن على الفرد أن ٌتعلم وٌمارس مهاراته وأسالٌبه و 

كالتنس و الكرة و  لواعده و أدواته حتى ٌتمكن من التفكٌر بفاعلٌة . و كما أن مهارات أي لعبة )

لٌادة الدراجة و ؼٌرها ( ٌمكن تعلمها ، فإن مهارات التفكٌر ٌمكن تعلمها كذلن . وٌرى بعض 

الباحثٌن أن ٌكون تعلٌم مهارات التفكٌر وعملٌاته بصورة مباشرة بؽض النظر عن محتوى المواد 

ن محتوى المواد الدراسٌة ، بٌنما ٌرى آخرون أنه ٌمكن إدماج هذه المهارات والعملٌات ضم

 الدراسٌة ، وكجزء من خطط الدروس التً ٌحضرها المعلمون كل حسب موضوع تخصصه .

 طريمة باير لتعليم مهارات التفكير :

تموم هذه الطرٌمة على الدمج بٌن مهارات التفكٌر والمواد الدراسٌة المختلفة . أو تدرٌس مهارات 

 تتكون هذه الطرٌمة من عدة خطوات و هً :التفكٌر وفك سٌاق تعلٌم المواد الدراسٌة . و 

ٌمدم المعلم مهارة التفكٌر الممررة ضمن سٌاق الموضوع الذي ٌدرّسه ، وٌبدأ بذكر وكتابة اسم  ـ1

المهارة كهدؾ للدرس ، ثم ٌعطً كلمات مرادفة لها فً المعنى ، وٌعرّؾ المهارة بصورة مبسطة 

لتً ٌمكن أن تستخدم المهارة فٌها وأهمٌة تعلمها وعملٌة ، وٌنهً تمدٌمه بأن ٌستعرض المجالات ا

. 

ٌستعرض المعلم بشًء من التفصٌل الخطوات الرئٌسة التً تتبع فً تطبٌك المهارة والمواعد  ـ2

 أو المعلومات المفٌدة للطالب عند استخدامها .
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مواعد ٌموم المعلم بمساعدة الطلبة فً تطبٌك المهارة خطوة خطوة ، مشٌراً إلى الهدؾ وال ـ3

 والأسباب وراء كل خطوة ، وٌفضل أن ٌستخدم المعلم مثالاً من الموضوع الذي ٌدرّسه .

ٌموم المعلم بإجراء نماش مع الطلبة بعد الانتهاء من التطبٌك لمراجعة الخطوات والمواعد التً  ـ 4

 اتبّعت فً تنفٌذ المهارة.

معلم للتأكد من إتمانهم للمهارة ، ٌموم الطلبة بحل تمرٌن تطبٌمً آخر بمساعدة وإشراؾ ال ـ 5

 وٌمكن أن ٌعمل الطلبة فرادى ، أو على شكل مجموعات صؽٌرة .

ً بهدؾ كشؾ وجلاء الخبرات الشخصٌة للطلبة حول كٌفٌة تنفٌذهم 6 ً عاما ـ ٌجري المعلم نماشا

 للمهارة ، ومحاولة استخدامها داخل المدرسة وخارجها .

 تعريف التفكير :

ه : عبارة عن سلسلة من النشاطات العملٌة التً ٌموم بها الدماغ عندما ٌتعرض هو فً أبسط تعرٌف

 لمثٌر ، ٌتم استمباله عن طرٌك واحدة أو أكثر من الحواس الخمسة .

وهو فً معناه الواسع : عملٌة بحث عن معنى فً الولؾ أو الخبر . وٌبدأ الفرد التفكٌر عادة 

ٌد . وهو فهم مجرد كالعدالة والظلم والحمد والشجاعة عندما لا ٌعرؾ ما الذي ٌجب عمله بالتحد

لأن النشاطات التً ٌموم بها الدماغ عند التفكٌر هً نشاطات ؼٌر مرئٌة وؼٌر ملموسة ، وما 

 نلمسه فً الوالع لٌس ألا نواتج فعل التفكٌر .

 الفرق بين التفكير ومهارات التفكير :

عملٌة للمدخلات الحسٌه ، والمعلومات المترجمة التفكٌر عملٌة كلٌة تموم عن طرٌمها بمعالجة 

لتكوٌن لأفكار أو استدلالها أو الحكم علٌها ، وهً عملٌة ؼٌر مفهومة تماما ، وتتضمن الإدران 

 والخبرة السابمة والمعالجة الواعٌة والاحتضان والحدس .

المعلومات ، أما مهارات التفكٌر فهً عملٌات محددة نمارسها ونستخدمها عن لصد فً معالجة 

كمهارات تحدٌد المشكلة وإٌجاد الافتراضات ؼٌر المذكورة فً النص ، أو تموٌم لوة الدلٌل أو 

الادعاء . ولتوضٌح العلالة بٌن التفكٌر ومهاراته ٌمكن عمد ممارنة على سبٌل المجاز بٌن التفكٌر 

ة كثٌرة مثل : ولعب كرة المضرب ) التنس الأرضً ( . فلعبة التنس تتألؾ من مهارات محدد

الخ وٌسهم كل منها فً تحدٌد مستوى اللعب أو جودته . …رمٌة البداٌة ، والرمٌة الإسماطٌة 

والتفكٌر كذلن ٌتألؾ من مهارات متعددة تسهم إجادة كل منها فً فاعلٌة عملٌة التفكٌر ، وٌتطلب 

 مٌك هدؾ ما .التفكٌر تكاملاً بٌن مهارات معٌنة ضمن استراتٌجٌة كلٌة فً مولؾ معٌن لتح

 خصائص التفكير :

 يتميز التفكير بالآتي :

 التفكٌر سلون هادؾ ، لا ٌحدث فً فراغ أو بلا هدؾ . ـ1
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 التفكٌر سلون تطوري ٌزداد تعمٌداً مع نمو الفرد ، وتراكم خبراته . ـ2

 ـ التفكٌر الفعال هو الذي ٌستند إلى أفضل المعلومات الممكن توافرها .3

 كٌر أمر ؼٌر ممكن فً الوالع ، والتفكٌر الفعال ؼاٌة ٌمكن بلؽوها بالتدرٌب .الكمال فً التف ـ4

ٌتشكل التفكٌر من تداخل عناصر المحٌط التً تضم الزمان " فترة التفكٌر " والمولؾ أو  ـ5

 المناسبة ، والموضوع الذي ٌدور حوله التفكٌر .

 الخ ( .… ، شكلٌة ـ ٌحدث التفكٌر بأنماط مختلفة ) لفظٌة ، رمزٌة ، مكانٌة 6

 مستويات التفكير :

ٌرى الباحثون أن مستوى التعمٌد فً التفكٌر ٌرجع بصورة أساسٌة إلى مستوى الصعوبة والتجرٌد 

 فً المهمة المطلوبة أو ما ٌعرؾ بالمثٌر . لذلن فرلوا فً مجال التفكٌر بٌن مستوٌٌن له هما :

 ـ التفكٌر الأساسً أو ذو المستوى الأدنى .1

 لتفكٌر المركب أو ذو المستوى المركب .ا ـ2

وٌتضمن التفكٌر الأساسً عدداً من المهارات منها المعرفة ) اكتسابها وتذكرها ( ، والملاحظة 

والممارنة والتصنٌؾ ، وهً مهارات من الضروري إجادتها لبل أن ٌصبح الانتمال ممكناً 

 لمواجهة مستوٌات التفكٌر المركب .

 يتميز بالآتي :أما التفكير المركب ف

 ـ لا ٌمكن تحدٌد خط السٌر فٌه بصورة وافٌة بمعزل عن عملٌة تحلٌل المشكلة .1

 ٌشتمل على حلول مركبة أو متعددة . ـ2

 ٌتضمن إصدار حكم . ـ3

 ـ ٌستخدم معاٌٌر متعددة .4

 ـ ٌحتاج إلى مجهود .5

 ٌؤسس معنى للمولؾ . ـ6

 تطور التفكير عند الأطفال :

ند الأطفال بتأثر العوامل البٌئٌة والوراثٌة ، وٌتم تطور العملٌات العملٌة ، والأبنٌة ٌتطور التفكٌر ع

ً مع التمدم فً مستوى النضج  المعرفٌة بصورة منتظمة أو متسارعة ، وتزداد تعمٌداً وتشابكا

والتعلم ، وٌشٌر أحد الباحثٌن على أن الكمال فً التفكٌر أمر بعٌد المنال ، وإن إٌجاد حل مرض 

كل مشكلة أمر ؼٌر ممكن ، وأن الشخص الذي ٌتولع إٌجاد حل كل مشكلة واتخاذ المرار الصائب 

 فً كل مرة هو شخص ؼٌر والعً .

 تصنيف التفكير من حيث الفاعلية :

 ٌمكن تصنٌؾ التفكٌر من حٌث فاعلٌته إلى نوعٌن :
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 أولاً ـ تفكٌر فعال : وهو نوع ٌتحمك فٌه شرطان :

 ومنهجٌة سلٌمة بشكل معمول . تتبع فٌه أسالٌب ـ1

 ـ تستخدم فٌه أفضل المعلومات المتوافرة من حٌث دلتها وكفاٌتها .2

وهذا النوع من التفكٌر ٌتطلب التدرٌب كأساس لفهم الأسالٌب من جهة ، وتطوٌر المهارات من 

جهة أخرى ، وإلى جانب ذلن ٌجب أن ٌتوافر فٌه عدد من التوجهات الشخصٌة التً ٌمكن 

 رها بالتدرٌب لتدعٌم برنامج تعلٌم مهارات التفكٌر ، وأهم هذه التوجهات الآتً :تطوٌ

 ـ المٌل لتحدٌد الموضوع أو المشكلة .1

 ـ الحرص على متابعة الاطلاع الجٌد .2

 ـ استخدام مصادر موثولة للمعلومات .3

 ـ البحث عن عدة بدائل .4

 ـ البحث عن الأسباب وعرضها .5

 ٌة لوجهات النظر المختلفة .ـ المراجعة المتأن6

 ـ الانفتاح على الأفكار والمدخلات الجدٌدة .7

 ـ الاستعداد لتعدٌل المولؾ .8

 ـ إصدار الأحكام عند توافر المعطٌات والأدلة .9

 ثانياً ـ التفكير غير الفعال :

اطلة ، وهو التفكٌر الذي لا ٌتبع منهجٌة واضحة ودلٌمة ، وٌبنى على مخالطات ، أو افتراضات ب

 أو حجج ؼٌر متصلة بالموضوع . وهذه بعض السلوكٌات المرتبطة بالتفكٌر ؼٌر الفعال :

 التضلٌل وإساءة استخدام الدعاٌة لتوجٌه النماش بعٌداً عن الموضوع .  ـ1

 اللجوء إلى الموة بؽرض إجهاض الفكرة . ـ 2

 كلة .إساءة استخدام اللؽة بمصد أو بؽٌر لصد للابتعاد عن صلب المش  ـ3

 ناسب .مالتردد فً اتخاذ المرار ال  ـ4

 اللجوء إلى حسم المولؾ على طرٌمة صح أو خطأ ، مع إمكانٌة وجود عدة خٌارات  ـ5

 وضع فرضٌات مخالفة للوالع .  ـ6

 التبسٌط الزائد للمشكلات المعمدة . ـ 7

 


